
INTRODUCCION

La enseñanza de las Matemáticas en el marco de la
LOGSE estimula a emplear problemas surgidos del
entorno del alumno. Pretende contextualizar el conoci-
miento matemático para hacerlo más accesible, atrac-
tivo y útil al individuo. Por otro lado, la preocupación
medioambiental está tomando auge como tema trans-
versal del currículo en la educación obligatoria. Esto es
el reflejo de la situación actual de nuestra sociedad,
cada día más concienciada de los problemas ecológi-
cos que afectan a nuestro mundo natural y a nosotros
mismos. Por ello, la educación ambiental adquiere
cada vez más relevancia, a medida que somos cons-
cientes de la necesidad de conocer y conservar nues-
tro entorno.

Y puesto que los temas transversales y las áreas del
currículo deben impregnarse mutuamente (MEC, 1992),
nuestra pretensión es bastante lógica: facilitar en el aula
de matemáticas la consecución de los dos objetivos
anteriores, el matemático y el ambiental.

EDUCACIÓN MATEMÁTICA Y MEDIO
AMBIENTE

Coincidimos con Torres Santomé (1994) en que la
escuela debe conectarse con la realidad; el currículo
ha de facilitar el análisis y la reconstrucción de la
realidad. De hecho, la LOGSE propone un currículo
dinámico y cambiante que marcha al compás de los
requerimientos sociales. En este sentido, los ejes
transversales constituyen un instrumento para dinami-
zar las materias clásicas (Gutiérrez, 1995). Esto es
aplicable a las Matemáticas como a cualquier otro área
de conocimiento. Por lo tanto, puede ser interesante y
motivador partir de situaciones medioambientales para
introducir y justificar los conceptos y procedimientos
matemáticos.

EDUCACIÓN AMBIENTAL Y
MATEMATICAS

La educación ambiental no es una asignatura indepen-
diente que haya que añadir al currículo. Por el contrario,
no se añaden nuevos contenidos, sino que se trata de
ambientalizar el currículo, de dar un enfoque ambiental
al trabajo habitual (MEC, 1992). En este caso, son las
materias clásicas las que se adaptan a las demandas de
la educación ambiental y del resto de los ejes transver-
sales (Gutiérrez, 1995). Las matemáticas no se contem-
plan como una de las asignaturas que más contribuyen
a este cometido, pero creemos que tienen mucho que
aportar. Por ejemplo, «la estadística, la resolución de
problemas aritméticos, la geometría, pueden enfocarse
incorporando como campos de reflexión datos reales
propios de las problemáticas ambientales del entorno»
(Gutiérrez, 1995). En definitiva, parece conveniente
potenciar tanto la educación para el medio como la edu-
cación sobre y en el medio, en palabras de Cano y otros
(1992).

REVISIÓN BIBLIOGRÁFICA

Considerando estas reflexiones, nos interesa, pues, ini-
ciar una investigación sobre la relación entre la educa-
ción matemática y la educación ambiental, así como su
posible integración en la práctica. Nuestro punto de par-
tida es una búsqueda de material sobre el tema que nos
sugiera ideas y nos presente una visión general de la
situación actual.

Por supuesto, esta búsqueda no es exhaustiva, pero si
hemos procurado que sea suficientemente representati-
va, seleccionando las principales revistas españolas
sobre educación matemática y algunas extranjeras, y
centrándonos en las publicaciones de los últimos años,
por ser este un tema relativamente reciente. También
hemos revisado las actas de algunos congresos de edu-
cación matemática, así como algunas revistas de edu-
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cación en general. Por último, hemos consultado el
fondo bibliográfico de la Universidad de Granada.

Hay que advertir que nos hemos ceñido a contenidos
relacionados con el medio natural exclusivamente, aun-
que la educación ambiental es más amplia, pues abarca
también aspectos sociales y culturales.

CRITERIOS DE CLASIFICACIÓN

En un primer intento de ordenar las publicaciones
encontradas, hemos atendido a su relación con la edu-
cación matemática y con la educación ambiental,
tomando como referencia los dos objetivos anteriormen-
te considerados.

Distinguimos tres campos, dependiendo de hacia dónde
se desplace el interés:

1. Educación ambiental y matemáticas.

2. Educación ambiental y educación matemática.

3. Educación matemática y medio ambiente.

Dentro de cada campo, clasificamos las obras según su
naturaleza: propuesta para clase (P) o reflexión teórica
(T). Ambas clasificaciones son orientativas, pues a
veces no queda muy clara la delimitación entre las cate-
gorías, pero pueden ser de utilidad para obtener una
perspectiva general.

En la tabla adjunta (Tabla 1) presentamos una relación
de las publicaciones encontradas clasificadas según
estos criterios. Por razones de espacio, nos hemos limi-
tado a indicar autor, año y título de los trabajos.

CONCLUSIONES Y PERSPECTIVAS

De la revisión bibliográfica y del cuadro anterior extrae-
mos las siguientes conclusiones:

a) La mayoría de los artículos encontrados proponen
actividades para realizar en el aula, aunque algunos
incluyen reflexiones teóricas.

b) Hemos localizado un número considerable de artícu-
los dedicados a la educación ambiental desde la educa-
ción matemática (columna 2). No obstante, lo más fre-
cuente son los artículos de educación matemática que
hacen propuestas de clase basadas en la naturaleza
como soporte para la enseñanza de las matemáticas
(columna 3).

c) En nuestra búsqueda hemos distinguido los artículos
referidos exclusivamente al conocimiento de la naturaleza
de aquellos que implicaban problemas ambientales o inci-
taban a la conservación del medio. Son más abundantes
los del primer tipo. No hemos explicitado esta distinción
por razones de espacio. Igualmente podríamos haber cla-
sificado los artículos según su contenido matemático,
pero en principio no era ese el interés de nuestro trabajo.
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En nuestra opinión, el tema es de interés para los edu-
cadores matemáticos. Se han realizado más trabajos de
los que esperábamos en un principio, pero creemos que
no está suficientemente impulsada en las aulas la coor-
dinación entre la educación matemática y la ambiental.

Por nuestra parte, seguiremos trabajando en esta línea,
con el objetivo fundamental de fomentar el respeto y la
conservación del medio ambiente desde la educación
matemática. Esta a su vez se verá enriquecida con el
estudio de problemas del entorno natural.
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