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NUMEROS EN 3° DE E.S.0. UN ENFOQUE NO LINEAL EN LA SECUENCIA-
CION DE CONTENIDOS

INTRODUCCION

La anticipacion de la LOGSE en nuestro Centro, el IES
“Valle del Azahar” de Cartama (Malaga) y la asistencia a
un Curso de Formacion para dichos centros, en especial
a las ideas y experiencias aportadas en él por Moisés
Coriat, es el origen e inspiracion de nuestro trabajo. En
él, se presentaba la idea de un planteamiento no lineal
de la Secuenciacion de Contenidos, siguiendo un reco-
rrido en espiral, de manera que desde cada bloque
teméatico (Numeros, Algebra, Funciones y Gréficas,
Estadistica y Probabilidad, Geometria) se presentase
una perspectiva global del resto de ellos.

El reto era importante ya que, en principio, apenas
contdbamos con material didactico que utilizara ese
enfoque, asi que decidimos plantearnos unos objetivos,
disefiar unas actividades acordes con esos objetivos,
llevarlas al aula y evaluar la consecucion de los objeti-
VOs.

OBJETIVOS PLANTEADOS

Béasicamente que el alumno vea y utilice las
Matematicas como un conjunto de conceptos, procedi-
mientos y actitudes relacionados entre si donde sera
fundamental la Resolucién de Problemas (se encuentra
detallada en nuestro Proyecto Curricular de
Departamento).

DISENO DE ACTIVIDADES

Segun el Informe Cockcroft sobre la Educacion
Matematica: «La ensefianza de las Matematicas en todos
los niveles deberia incluir: exposicion por parte del profe-
sor, discusion entre el profesor y los alumnos y entre los
propios alumnos, consolidacion y practica de las destre-
zas y rutinas bésicas, resolucion de problemas (RP),
incluyendo la aplicacion de las matematicas a situaciones
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de la vida cotidiana, trabajo de investigacion”.

Sabemos que estas palabras, sobre todo la RP, tiene
distintos significados para distintos profesores, segun
sus creencias. En este sentido diremos que entendemos
la RP como una forma de aprender a «pensar matema-
ticamente» (aprendiendo conceptos, procedimientos y
actitudes) que se puede extrapolar a muchas situacio-
nes probleméticas de otros ambitos de la vida. Por tanto,
nuestra intencion ha sido disefiar actividades en las que,
mediante el planteamiento de situaciones problemati-
cas, se construyan los conceptos, procedimientos y/o
actitudes necesarios para afrontarlas.

Una vez planteados los objetivos, habia que disefiar
actividades acordes con ellos. Para ello, dentro de cada
bloque, por ejemplo Numeros, distinguimos dos tipos de
actividades: actividades DESDE dicho bloque y activida-
des EN el propio bloque (nomenclatura utilizada por
Moisés Coriat en el curso citado antes). Las actividades
DESDE tratan de presentar la relacion y aplicaciones de
dicho blogue en los restantes, mientras que las activida-
des EN se centran en los conceptos, procedimientos y
actitudes propios de cada bloque. Pretendiamos tam-
bién que cada actividad presentase distintos niveles de
dificultad para que cada alumno alcanzase el suyo.

Asi mismo habia que planificar el tiempo disponible para
cada bloque, y repartirlo para las actividades EN y las
DESDE.

TRABAJO EN EL AULA

Antes de llevar al aula las actividades, decidimos que la
mejor forma de contribuir a que los alumnos/as puedan
progresar con creciente autonomia en la adquisicion de
nuevos conocimientos, era la de trabajar en grupos de 3
6 4 componentes para que asi la interaccion entre com-
pafieros/as (didlogo y confrontaciéon de ideas e hipéte-
sis) favoreciera el desarrollo de los aprendizajes. En
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cada grupo surge la figura del secretario de grupo,
que sera el encargado de levantar acta de cada activi-
dad actuando, ademas, como portavoz del grupo. Este
cargo ira rotando por actividad entre todos/as los del

grupo.

Al repartir cada actividad, el profesor hace una breve
exposicion de la misma, aclarando las posibles dudas
que puedan surgir. Después los alumnos empiezan a
trabajar individualmente y el profesor actia como ayu-
dante-orientador de los alumnos, limitandose a sugerir
ayudas y/o vias alternativas ante los atascos o errores.

Cuando los alumnos/as finalizan el trabajo individual, (si
no ha sido posible acabarlo en clase, se deja para casa)
se realiza la puesta en comun de cada grupo, en la que
todos los componentes comentan su trabajo y se produ-
ce un intercambio de ideas y opiniones entre ellos, de
las que el secretario del grupo levantara acta.

Tras la realizacion de la puesta en comun de los gru-
pos, se procede a la puesta en comun del gran grupo
en la que los alumnos/as explican su trabajo al resto de
la clase, mientras el profesor induce a la clase a un
debate para llegar a la aclaracion y consolidacién de
conceptos.

LA EVALUACION

El proceso de evaluacion lo podemos dividir en dos par-
tes: la evaluacion del alumnado y la de las actividades
con las que trabajamos y su desarrollo en el aula.

Referente a la primera, lo que realmente nos interesa
es si después de este proceso de aprendizaje, el alum-
no/a ha adquirido una soltura en plantear y resolver las
distintas situaciones problematicas que se les pueden
presentar. Para ello, realizamos las siguientes obser-
vaciones:

e Las aportaciones de cada alumno/a a la hora de rea-
lizar la puesta en comun de las distintas actividades.

« La observacion periédica del cuaderno del alumno:
del extracto que hace el alumno de las puestas en
comun, de las actividades realizadas en clase y de las
realizadas en casa.

¢ Larealizacion de diversas pruebas escritas.

En cuanto a la evaluacion de las actividades y de su inci-
dencia en el aula, cabe decir lo siguiente:

« El andlisis de lo que en principio pretendiamos con
un bloque concreto de actividades y lo que realmente
conseguimos a posteriori nos lleva a un proceso dinami-
co en la elaboracion/revision de nuestras actividades.

« En el contacto diario entre los profesores que lleva-

mos a cabo este trabajo se produce un continuo inter-
cambio de experiencias, ideas y actitudes que propor-
ciona un enriquecimiento en la manera de extraerles el
mayor partido a las distintas actividades.

¢« Pensamos que esta nueva forma de trabajar debe
producir un cambio de las concepciones sobre las
matematicas de nuestros alumnos y esperamos com-
probarlo empiricamente.

CONCLUSIONES

« El “shock” que produce esta forma de trabajar en la
mayoria de los alumnos/as, sobre todo en el primer tri-
mestre, en el que constantemente demandaban la clase
magistral y los ejercicios rutinarios y repetitivos, sin duda
agobiados al convertirse ellos, y no el profesor, en los
protagonistas de la clase.

« Elincremento de ruido en el aula al convertir la tipi-
ca clase casi silenciosa y atenta a cualquier movimien-
to del profesor en un lugar de trabajo e investigacion.
Ese ruido dificulta, a veces, la concentracién de ciertos
alumnos.

« Sobre los dos puntos anteriores, se produce un cam-
bio positivo en los alumnos de 4° de ESO que trabajaron
el curso anterior de la misma forma, pues ya se encuen-
tran totalmente integrados en esta dinamica.

¢ El cuaderno del alumno se convierte en un auténtico
diario de campo (del que no pueden quitar ni afiadir
nada a posteriori, ya que tienen las hojas numeradas y
no pueden utilizar el lapiz) en el que tienen que explicar
los procedimientos utilizados en cada actividad, asi
como tomar notas de las explicaciones de cada uno de
sus compafieros y del profesor. Esto facilita al profesor
el seguimiento del trabajo del alumno.

« Al presentarse en cada bloque una vision global de
la asignatura, resulta menos agobiante para el profesor
la cuestion «tiempo/temario».

« Esta forma de trabajar puede producir a veces, por
distintos motivos, desanimo en el profesor, que tiene
gue anteponer continuamente sus creencias, apoyarse
en la conviccién de estar trabajando segin la metodo-
logia promovida por la LOGSE y valorar los progresos
alcanzados (comparandolos con los que se consiguen
con otras metodologias).

ACTIVIDADES DE EJEMPLO

Por falta de espacio no podemos incluir aqui actividades
de ejemplo asi como otros detalles de nuestro trabajo
(relacion detallada de los objetivos que nos propusimos,
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